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Forord

Ikke alle elever og studerende har de ngdvendige informationssggningskompe-
tencer, nar de begynder pa naeste uddannelsestrin. Det vidner om, at eksisterende
informationssggningsindsatser er utilstraekkelige, og at bibliotekerne bgr taenke
ibrobygning og snitflader for at styrke deres indsats i forhold til at understgtte
elever og studerende pa deres uddannelser. Behovet herfor bliver ikke mindre i
forbindelse med uddannelsesudflytningerne, der kan betyde, at nogle studerende
ikke har et fysisk uddannelsesbibliotek pa deres campus. Vi risikerer et kompe-
tenceskred, hvis ikke vi satter ind og ser nye sammenhange.

En partnerkreds bestdende af Taenketanken Fremtidens Biblioteker, Silkeborg
Bibliotekerne og Danmarks Fag-, Forsknings- og Uddannelsesbiblioteker har pa
den baggrund sgsat modningsprojektet Unges informationskompetencer. Pro-
jektgruppen har som led heri udarbejdet foreliggende litteraturreview, der har
til sigte at afdeekke behov, potentialer og brobygnings- og samarbejdsmodeller
for at impdega bade eksisterende og kommende udfordringer med de unges
informationskompetencer pa tvaers af uddannelsesskel.

Projektet er stgttet af Slots- og Kulturstyrelsens Udviklingspulje for folkebiblio-
teker og padagogiske leeringscentre.



Litteraturreview

Informationskompetencer pa
tveers af uddannelsestrin

Tilbage i 2005 har Niels Ole Pors i sin forskningsartikel "Studerende, Google

og biblioteker” konkluderet, at studerende har forskellige udfordringer, nar

det kommer til deres informationskompetence, og at disse bestemt ikke bli-

ver mindre med internettets voksende omfang og tilgeengelighed (Pors 2005).
Informationsspgningen har eendret karakter i takt med internettets stadigt
voksende rolle i uddannelsessystemet, og derfor har undervisere savel som
bibliotekarer kontinuerligt matte holde sig opdateret pa de nye muligheder og
ressourcer, som de har til opgave at undervise elever og studerende i at bruge.
Da Pors foretog sin undersggelse, havde Google kun sma syv ar pa bagen. I dag
er Google en fast del af informationssggningsprocessen og opleves endda som
porten til internettet (Aarhus Kommunes Biblioteker 2018). Derfor er det ikke sa
underligt, at det stadig er hér, de studerendes jagt pa information starter. Men
at kunne navigere i den jungle, som internettet kan vaere, kraever et staerkt kom-
petencesaet. Det er nemt at fare vild og dreje ned ad de forkerte veje, hvis ikke et
kildekritisk kompas er med i rygsaekken.

Selvom der er gdet 17 ar siden Pors studie, s& indikerer ogsa nyere studier, at
elever og studerende fortsat mangler de ngdvendige informationskompetencer,
nar de starter pa det naeste uddannelsestrin. Det vidner om, at de eksisterende
informationssggningsindsatser ikke er tilstraekkelige. Derfor har projektet sat
sig for at foretage et litteraturreview, der tager afseet i den eksisterende viden
om unges informationssggningsadfeerd, -behov og -kompetencer. Dette littera-
turreview skal ligge grund for en afdeekning af behov, potentialer og brobyg-
ning- og samarbejdsmodeller, der kan impdega bade eksisterende og kommende
udfordringer med unges informationskompetencer i en digitaliseret verden.

Litteraturreviewet er bygget op omkring to akser: hhv. kategorisering ud fra
vejledende spgrgsmal og opdeling i uddannelsestrin.

Birgit Larsen beretter i sin artikel Mind the Gap! om klgften mellem eleverne og
de studerendes forventede informationskompetencer pa de forskellige ud-
dannelsestrin pa den ene side, og deres faktiske informationskompetencer pa
den anden (Larsen 2018). De studerende oplever ikke en klar progression i den
informationssggningsundervisning, de far fra det ene uddannelsestrin til det
naeste (ibid.). For at blive klogere pa overgangene zoomer dette litteraturreview
derfor ind pa bade folkeskolen, ungdomsuddannelserne og de videregaende
uddannelser.



Kildernes resultater er kategoriseret i henhold til fire vejledende spgrgsmal:

1) Hvilke udfordringer oplever man med eleverne og de studerendes informa-
tionssggning mv.?

2) Hvilke kompetencer har eleverne og de studerende brug for?
3) Hvad er hhv. folkebiblioteket, gymnasiebibliotekerne, fag-, forsknings- og
uddannelsesbibliotekerne samt samarbejdspartneres roller og ressourcer

idenne forbindelse?

4) Hvilke metoder anvendes i informationssggningsundervisningen, og hvor-
dan virker de?

Projektgruppens erfaringer tilsiger, at folkebibliotekerne og fag-, forsknings- og
uddannelsesbibliotekerne gar meget forskelligt til arbejdet med unges infor-
mationssggningskompetencer. Mens folkebibliotekerne ofte skeler til tidligere
projekter eller nabokommunens erfaringer, har fag-, forsknings- og uddannel-
sesbibliotekerne stgrre fokus pa forskningslitteratur og leeringsmal. P4 den
baggrund har projektgruppen valgt, at indeveerende litteraturreview skal om-
fatte bade tidligere projekters evalueringer og forskningslitteraturen i en dansk
kontekst for at fa hele spektret med.

Litteraturreviewet beskeeftiger sig primeert med projekter og forskning fra 2015
eller senere i anerkendelsen af, at arbejdet med unges informationssggnings-
kompetencer er under konstant forandring i takt med den digitale udvikling. I
enkelte tilfeelde afviger reviewet dog fra dette dogme og griber leengere tilbage i
tiden for at seette nyere publikationer ind i deres rette kontekst.

I den sggning, der ligger til grund for litteraturreviewet, har projektgruppen
som naevnt interesseret sig for fire hovedspgrgsmal, der alle relaterer sig til
begrebet informationskompetence. Begrebet har forskellige definitioner og an-
vendelser, men betegner oftest evnen til kritisk at sgge og behandle informati-
on. Begrebet bliver anvendt i beskrivelsen af de forngdne digitale kompetencer
i folkeskolen, pd ungdomsuddannelserne og pa de videregdende uddannelser;
ofte som én af flere kompetencer under den bredere betegnelse digital dannelse.
I spgningen har vi interesseret os for de unges informationskompetence, men
anvendt flere bredere og beslaegtede sggeord for at sikre os, at vi kommer godt
omkring vores interessefelt.



Segeord Databaser

Computerkompetence Forskningportal.dk
Digital dannelse Ucviden.dk
Digitale kompetencer Vive.dk
Informationskompetence Eva.dk
Information literacy Projektbank.dk
Informationsspgning Bibliotek.dk

Media and information literacy (MIL)

21st century skills

Ovennaevnte sggestrategi har to iboende fejlkilder, der er veerd at naevne her.
Idet spgningen indbefatter evalueringer af szerligt folkebibliotekernes tidligere
projekter, fylder folkebibliotekerne og deres rolle med al sandsynlighed ufor-
holdsmaessigt meget i indevaerende review. Til sammenligning fylder folkesko-
len i almindelighed og PLCerne i seerdeleshed uforholdsmaessigt lidt. Det kan
skyldes et mindre vidensgrundlag for netop disse institutioner, hvilket ikke
mindst gor sig geeldende for PLCerne, som fgrst tog over efter skolebiblioteker-
ne i 2014.

Eleverne og de studerendes udfordringer

Reviewets fgrste del omhandler de forskellige udfordringer, som litteraturen
peger pa, at eleverne og de studerende har i forhold til deres informationskom-
petencer.

Folkeskolen

Ifplge litteraturen har folkeskoleeleverne en tendens til at overvurdere deres
egne evner udi informationskompetencer. De forholder sig derfor ikke kritiske
nok til den information, de finder (Bundsgaard et al. 2019; Fredensborg Bibliote-
kerne 2016). I projektet Mediekompetencer og Information Literacy pd Skemaet,
foretaget af Fredensborg Biblioteker i 2014-2016, har man fundet, at udskolings-
elevernes viden om internettets indhold og opbygning samt kendskab til skoler-
nes og folkebibliotekernes databaser var minimale forud for projektet. Eleverne
har generelt haft sveert ved at navigere pa nettet og har gjort meget brug af
skimning uden bevidst brug af spgestrategier. De har heller ikke gjort sig store
tanker om kilders validitet (Fredensborg Biblioteker 2016).



Lignende resultater har man fundet i projektet Ny Leering foretaget af Silke-
borg Bibliotekerne i 2015-2016. Et spgrgeskema blandt elever i 9. klasse har vist,
at 68 % af eleverne vurderer, at de altid eller ofte er opmeerksomme pa afsende-
ren af den information, de finder; at 85 % af eleverne ofte eller altid stoler pa det
materiale, der hentes pa nettet; og at 75 % af eleverne kender til relevante data-
baser, men kun 25 % bruger dem (Hansen 2016). Gentofte Bibliotekernes projekt
Informationskompetente elever i folkeskolen, ndr folkeskolen of folkebiblioteket
samarbejder fra 2018 observerede ogsd, at eleverne har haft svert ved at over-
skue informationssggningsprocessen og se sammenhangen mellem deres
informationsbehov og efterfplgende kildekritik (Gentofte Bibliotekerne 2018).

Folkeskoleeleverne har altsad udfordringer med at overskue, sortere og vurdere
de informationer, de finder frem pa nettet, og mangler generelt et overblik over
deres muligheder og ressourcer.

Ungdomsuddannelser

Blandt elever pa ungdomsuddannelserne ses ogsa udfordringer i forhold til
deres tiltro til egne informationskompetencer og vurdering af den fremsggte
information. Eleverne er gode til at anvende digitale ressourcer og er stzerke
digitalt, men ikke i faglige sammenhaenge (EVA 2017; Dalsgaard et al. 2020). De
er ogsa gode til at finde relevant information, men ikke s gode til herefter at
vurdere informationernes kvalitet (Nielsen & Borlund 2011; Syddansk Universi-
tetsbibliotek 2018). Det betyder ogs3, at elevernes anvendelse af information og
kilder ikke er seerlig reflekteret, men mere instinktiv og tilfeeldig (Dalsgaard et
al. 2020). Google opleves som adgangen til internettet og bruges naesten udeluk-
kende (Aarhus Kommunes Biblioteker 2018). Ud over den manglende kildekritik
er mangel pa viden og overblik ogsa en udfordring for eleverne. I projektet Etab-
lering af en national virtuel biblioteks- og databrgnd til ungdomsuddannelserne
fra 2018 vurderer bibliotekarerne, at eleverne har stor uvidenhed om opbygning
af spgeinterfaces, spgeteknik og hvilken betydning, det har for deres sggeresul-
tat. Bibliotekarerne papeger ogsa, at de bruger uforholdsmeessigt lang tid pa at
vejlede eleverne ilogins (Greve Gymnasium 2018).

Eleverne oplever, at spgesystemerne er ulogiske og sveere at bruge, og hjem-
mesidernes layouts kan skabe udfordringer (Syddansk Universitetsbibliotek
2018; Aarhus Kommunes Biblioteker 2018; Kgbenhavns Biblioteker 2019). Dertil
kommer, at den store maengde information, som sggesystemerne fremviser, ggr
processen uoverskuelig for eleverne (Syddansk Universitetsbibliotek 2018).

Forskellige ydre faktorer kan ogsa vaere med at skabe udfordringer for eleverne.
Eleverne kan pa forhand veere overvaeldede af opgaveskrivningsprocessen, og de
oplever, at det er omstaendigt bade at skulle sgge i biblioteksressourcer og deref-
ter afhente materialet pa biblioteket. Derfor prioriteres hurtig adgang over kvali-
tet (Syddansk Universitetsbibliotek 2018; Aarhus Kommunes Biblioteker 2018).



Vigtigt er det ogsd at naevne, at nogle elever bygger en del af deres informati-
onssggning pa anbefalinger fra laerere og venner, det vaerende sig bade i forhold
til steder at foretage spgninger og valg af konkrete kilder. Disse anbefalinger ses
ofte som et kvalitetsstempel (Aarhus Kommunes Biblioteker 2018).

Videregaende uddannelser

Blandt de studerende pa videregdende uddannelser ses ogsa udfordringer med
at spge hensigtsmaessigt, indsnaevre problemstillinger og reflektere over spgere-
sultaterne (Bgnlgkke et al. 2012). Samtidigt er de studerende udfordrede ved at
gnske sig svar og lgsninger snarere end mere viden, og de er ikke tilstraekkeligt
abne over for tvivl og tvetydighed (Caviglia et al. 2019). I en evalueringsrapport
over digitale leeringsprodukter til udvikling af studerendes informationskom-
petencer bliver det ogsa papeget, at de studerende godt kunne bruge mere viden
om, hvordan man tilretteleegger en spgestrategi, herunder relevante kvalitets-
kriterier (Lykke et al. 2016). I rapporten pointeres det dog ogsa, at de studerende
har en forstaelse af, hvornar de skal sgge information og hvilken slags materia-
ler, de skal spge efter (ibid.).

Undervisningen i informationskompetencer rummer ogsa udfordringselemen-
ter. De studerende lzerer ofte ikke at spge godt nok i databaser, da de alligevel
finder information pa nettet og derfor finder vejledningen i informationssgg-
ning irrelevant (Rasmussen 2021). En pointe er ogs3, at fordi underviserne ofte
foretraekker, at de studerende benytter akademiske databaser, undervises de
ofte ikke i at anvende f.eks. Google (ibid.) Bibliotekarernes vejledning bliver for
nogle den sidste udvej, da den viger pladsen for sidemandsoplaring fra med-
studerende, pa sociale medier og fra vejledere (Aarhus University Library 2016).
Dertil kommer, at de studerende ofte er uvidende om, hvad forsknings- og ud-
dannelsesbibliotekerne stiller til rddighed for dem - bade i form af studiemiljg,
ressourcer og undervisningsaktiviteter (Lystbaek & Harbo 2018).

Pa tvaers

Eleverne og de studerendes udfordringer deekker over mange forskellige per-
spektiver og varierer lidt efter uddannelsestrin. Alligevel er der nogle pointer,
der gar pa tveers. Feelles for alle tre uddannelsestrin er, at de unge ikke forholder
sig kritiske nok til den information, de sgger frem, i sserdeleshed i forhold til
internetkilder. Eleverne og de studerende er ikke gode nok til at sikre kvalitet
og validitet, og udveelgelsen af kilder sker i hgj grad pa baggrund af instinkter
og tilfeeldigheder. Der anlaegges heller ikke i tilstraekkelig grad spgestrategier
forud for informationssggningen, og der ses en generel mangel pa spgeteknik.
Hos bade folkeskoleeleverne og de studerende pa videregaende uddannelser er
der en mangel i forhold til brugen af databaser; enten grundet manglende viden
og erfaring med brug af databaserne eller bekvemmeligheden ved den bredere
internetsggning i Google.



Bibliotekernes rolle i forhold til informationskompetenceundervisning kan
ogsa blive sekundeer blandt bade elever og studerende ved ungdomsuddannel-
ser og videregdende uddannelser, idet anbefalinger fra leerere, undervisere og
venner eller sidemandsoplaering nogle gange vaegtes hgjere og bliver set som
kvalitetsstemplet.

Eleverne og de studerendes forngdne kompetencer

Der opleves forskellige udfordringer ved eleverne og de studerendes informa-
tionssggningskompetencer pa alle uddannelsestrin. Disse udfordringer viser
ogsa, hvilke forngdne informationskompetencer eleverne og de studerende skal
have pa de forskellige uddannelsestrin. Litteraturen peger samtidig pa et behov
for digitale kompetencer, der muligvis rammer lidt bredere end informations-
spgning, hvilket vi vil komme nzaermere ind pa i dette afsnit.

Folkeskolen

Litteratur, der peger p4a, hvilke forngdne informationskompetencer folkesko-
leelever skal have, er sparsom. Forskningspublikationen Danske elevers tekno-
logiforstdelse fra 2019 naevner, at eleverne skal kunne bruge en computer, tilga
og vurdere informationer, skabe information, dele information og anvende

den ansvarligt og sikkert (Bundsgaard et al. 2019). Fra 2016 til 2018 gennemfgrte
Gentofte Bibliotekerne et projekt, hvor det digitale veerktgj SggSmart er blevet
udviklet til at understgtte folkeskolens arbejde med udvikling af elevernes
informationskompetencer (Gentofte Bibliotekerne 2018). SggSmart bygger pa
en operationalisering af folkeskolens Faelles Mal for kompetenceomradet om at
finde tekst inden for danskfaget i 7.-9. klasse. I veerktgjets leerervejledning lyder
det, at:

"Undervisningen skal fokusere pd at udvikle hensigtsmeessige s@gestrategier, som indeholder:
at opstille et sggeformdl, udveelge steder at sgge, udarbejde sggeord, lcese sggeresultatsider,

vurdere de udvalgte steders egnethed og finde frem til de konkrete informationer.

Undervisningen skal skeerpe elevernes kildekritiske opmcerksomhed pd tekstforfatterens
forudseetninger, interesser og mdl, herunder bevidstheden om, at bdde eksperter og alminde-

lige brugere kan komme med udsagn pd nettet” *?

1 Se leerervejledningen til SpgSmart her: Laerervejledning til SpgSmart.pdf (skoletjenesten.dk)

2 De officielle Feelles Mal for faget dansk kan findes pa Danmarks Leaeringsportal EMU: Fagheefte - Feelles Mal, laeseplan og vejled-
ning | emu danmarks leeringsportal


https://skoletjenesten.dk/sites/default/files/2019-05/L%C3%A6rervejledning%20til%20S%C3%B8gSmart.pdf
https://emu.dk/grundskole/dansk/faghaefte-faelles-maal-laeseplan-og-vejledning
https://emu.dk/grundskole/dansk/faghaefte-faelles-maal-laeseplan-og-vejledning
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I folkeskolens Feelles Mal er der derved opstillet en reekke konkrete informati-
onskompetencer for udskolingselever, som der skal arbejdes med i informati-
onsundervisningen.

Ud over informationskompetencerne ligger et par projekter ogsa vaegt pa den
generelle digitale dannelse, som folkeskoleeleverne skal tilegne sig for at kunne
bega sig sikkert pa nettet. Kgbenhavns Hovedbibliotek har i projektet Steerk pa
nettet — Skab din egen Wiki fra 2018 blandt andet fokuseret pa elevernes digitale
hverdag og pa de vaner, problemstillinger og dilemmaer, som elever mgder pa
daglig basis. Projektet har ogsa fokus pa, hvordan eleverne lpbende praesenteres
for ny viden, deler billeder og kommunikerer pa sociale medier (Kpbenhavns
Hovedbibliotek 2018).

Vesthimmerlands Biblioteker har ogsa i deres projekt fra 2014 arbejdet ud fra
emnerne sociale medier, etik pa nettet, informationssggning og kildekritik, hvor
de bade har haft informationssggningskompetence og generel digital dannelse
som fokus (Vesthimmerlands Biblioteker 2014). Bdde informationskompetencer
og digital dannelse er altsa i fokus, nar der arbejdes med at styrke folkeskoleele-
vers digitale feerdigheder.

Ungdomsuddannelser

Den ggede tilgeengelighed af information pa internettet ggr det ngdvendigt at
skeerpe ungdomsuddannelseselevers informationskompetencer, der stadig pree-
ges af manglende procesbevidsthed og digital handlingsduelighed (EVA 20193;
Dalsgaard et al. 2020). En rapport fra Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) fra
2019 har gennem en behovsanalyse identificeret syv kompetenceomrader, som
eleverne skal blive bedre til at beherske: 1) forstaelse og refleksion over digitale
teknologiers logikker; 2) sikker digital faerden; 3) informationskompetencer; 4)
leering med digitale teknologier; 5) udvikling af digitale lgsninger og digital pro-
duktion; 6) digitale arbejdsgange; 7) og digital dgmmekraft og kommunikation
(EVA 2019a). Eleverne skal altsa komme deres manglende kildekritik til livs og
blive bedre til at hdndtere digital information i forhold til at finde, anvende og
henvise til relevant information pa nettet (EVA 2019b).

Syddansk Universitetsbiblioteks projekt Digital informationssggning og ny di-
daktik i gymnasieskolen fra 2018 har fundet, at effektiviteten i informationssepg-
ning til dels athaenger af elevens faglige niveau, men ogsa elevens vedholdenhed.
Det pointeres endda, at evnen til ikke at give op ser ud til at spille en stgrre rolle
for succes end det faglige niveau (Syddansk Universitetsbibliotek 2018).

En sidste interessant pointe i forhold til elevernes forngdne kompetencer finder
viiAarhus Kommunes Biblioteker projekt Studieunivers til ungdomsuddannel-
serne fra 2018. Her har projektet fundet, at der er forskel pa, hvilke kompetencer
henholdsvis eleverne og leererne prioriterer.
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Hvor eleverne helst vil have vejledning i at skrive opgaver, finde information og
ga til eksamen, sd prioriterer leererne behovet for at finde information og kvali-
tetsvurdere og farst dernaest at skrive opgave (Aarhus Kommunes Biblioteker
2018).

Videregdende uddannelser

Ogsa pa de videregdende uddannelser har de unge behov for kontinuerlig, op-
gavebaseret og systematisk undervisning i informationskompetence (Bgnlgkke
et al. 2012). Det Kgl. Biblioteks projekt Studerendes digitale akademiske kompe-
tencer fra 2021 identificerer fire digitale kompetenceomrader, som de studerende
skal mestre: digitale informationskompetencer; digitale deltagelseskompetencer;
digitale produktionskompetencer; og digitale ansvars- og sikkerhedskompeten-
cer (Rasmussen 2021). Med dette understreger evalueringsrapporten, at digitale
kompetencer er komplekse og har mange aspekter, hvilket ogsa tydeligggres i
projektets indledende rapport.

Caviglia et al. har i den introducerende rapport til projektet opridset nogle
kompetencer, som bade studerende og undervisere forventes at kunne. De skal
blandt andet kunne finde og analysere kilder og data ved hjzelp af metoder,

som kan veere nye i forhold til deres faglige tradition. De skal kunne deltage i og
bidrage til forskellige online praksisfallesskaber. De skal kunne administrere
deres online tilstedeveerelse, og de skal kunne producere og formidle viden i
forskellige genrer og formater i samarbejde med andre (Caviglia et al. 2019). Pro-
jektet viser, at de studerendes digitale kompetencer inkluderer, men ogsa breder
sig ud over, de genkendelige informationskompetencer som kildekritik, mgnster-
genkendelse, spgeteknik, brug af databaser m.m.

Pa tveers

Feelles for alle tre uddannelsestrin er, at informationskompetencer ofte indgar i
en bredere sammenhang. Selvom informationskompetencen skam fremhaeves,
har litteraturen ogsa fokus pa andre digitale kompetencer som for eksempel
sikker digital feerden og en bredere digital dgmmekraft. Der kan siges at vise
sig et krav om, at elever og studerende far flere digitale kompetencer end bare
informationskompetencer, og at disse forskellige digitale kompetencer spiller
sammen og er gensidigt supplerende. Litteraturen peger altsa p4, at informati-
onskompetencer skal taenkes ind i en bredere digital dannelse, da informations-
kompetencer tager sit udgangspunkt i en generel digital kunnen.
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Metoder i informationsundervisning og deres virkning

Vi er nu blevet klogere pa, hvad litteraturen naevner, at eleverne og de studeren-
de skal kunne inden for informationssggning, og hvilke forngdne informations-
kompetencer de skal tilegne sig. I det fglgende afsnit vil vi kigge neermere p3,
hvordan undervisning i informationskompetence kan se ud, og hvilke erfarin-
ger der tidligere er blevet gjort i forhold til, hvad der virker og ikke virker.

Folkeskolen

Vesthimmerlands Bibliotekers projekt PopUpEksperimentariet — digital dan-
nelse pd skemaet (2014) og Viborg Bibliotekernes projekt Real or fake news? — et
socialt leeringsspil i virtual reality (2019) har begge fundet, at leg og indlevelse er
givende, nar det kommer til informationsundervisning i folkeskolen. I Vesthim-
merlands Bibliotekers projekt blev der udarbejdet et plug n’ play-koncept, hvor
et mobilt IT-eksperimentarium er blevet testet af pa forskellige folkeskoler. Un-
dervisningen er foregaet gennem gvelser, hvor eleverne har skullet blive klogere
pa sociale medier, etik pa nettet, informationssggning og kildekritik.

Tilbagemeldingen pa eksperimenterne har vaeret overvejende positiv (Vesthim-
merlands Biblioteker 2014). I Viborg Bibliotekernes projekt er der blevet udar-
bejdet en prototype pa et VR-leeringspil med kildekritik og digital dannelse som
omdrejningspunkt. Her skal eleverne forholde sig kritisk til den information, de
spger og anvender, blive bevidste om motiverne, der altid ligger bag information
og kommunikation, og erfare, at alle valg har konsekvenser. Projektgruppen har
evalueret, at eleverne selv mener, at spillet har givet dem redskaber til at forhol-
de sig kritisk til viden og information, som de finder pa nettet. Laererne mener,
at det har veeret en sjov og anderledes tilgang til undervisningen, som eleverne
har veeret positive over for, men at eleverne ikke ngdvendigvis er blevet helt
udleerte i kildekritik og anvendelse af digitale databaser efter forlgbet (Viborg
Bibliotekerne 2019). Der er altsa positive erfaringer med at ggre informations-
undervisningen for folkeskoleelever mere interaktiv og legende, men denne
form for undervisning er ikke ngdvendigvis helt fyldestggrende.

En anden pointe i forhold til praktiske metoder i informationsundervisning er,
at kollaborativ leering og opsamlinger i mindre grupper efter undervisningen
kan veere fordelagtigt (Hansen 2016; Gentofte Bibliotekerne 2018). Informations-
undervisning kan synes kedelig og irrelevant for eleverne, og koncentrationen
er sveer at holde, nar undervisningen foregar i plenum. Derfor kunne en made
at engagere eleverne mere vaere at tage undervisningen ned pa et gruppeni-
veau, hvor der er mere plads til samtale og diskussion.
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Ungdomsuddannelser

P4 ungdomsuddannelserne peger litteraturen p3, at undervisning i informati-
onskompetencer skal knyttes til opgavelgsning, og at opgaverne skal tilrette-
laegges, sa de ligger op til refleksion og giver plads til tvivl (Dalsgaard et al. 2020).
P& den made kan det blive lettere for eleverne at se relevansen af undervisnin-
gen. Derudover skal undervisningsformen tilrettelaegges, sa fokus er pa invol-
verende elementer og pa den personlige relation i modsaetning til den bredere
og mere overordnede forelasningstilgang (Kgbenhavns Biblioteker 2019).
Kgbenhavns Biblioteker har i deres projekt Lystleesning i Gymnasie og Udsko-
ling fra 2019 observeret, at formidling i klasserum med PowerPoint ikke fanger
de unges opmeerksomhed, og derfor synes det relevant, at flytte didaktisk fokus
fra feelles undervisning til mere individuel vejledning (ibid.).

I forhold til hvordan og hvornar informationsundervisning skal forega pa
ungdomsuddannelserne, er litteraturen ikke helt enig. Danmarks Evaluerings-
institut foreslar i deres rapport fra 2019, at et undervisningsforlgb i informati-
onssggning for eksempel kan oprettes som et selvsteendigt fag eller indarbejdes
i grundforlgbet, et eksisterende fag eller i et praktikforlgb (EVA 2019a). Greve
Gymnasium mener derimod, at det ikke duer at lade informationsundervisning
vaere en del af et introforlgb eller lignende, men at det skal ske i kontekst af
behov (Greve Gymnasium 2018). Ligesa anbefaler Syddansk Universitetsbib-
liotek, at undervisningen sker lpbende og regelmaessigt, og at den integreres i
den fagfaglige undervisning (Syddansk Universitetsbibliotek 2018). Der er altsa
behov for, at informationsundervisningen bliver mere motiverende, og muligvis
skal undervisningen indarbejdes lgbende igennem uddannelserne med bedre
mulighed for repetition og progression.

Videregaende uddannelser

Engerer & Gudiksen har i deres best-practice-forskningsartikel Informati-
onskompetence som medleering. Konstruktivistiske og handlingsorienterede
leeringsforstdelser mellem uddannelsesleering og informationssggning fra 2015
fundet, at der ofte skelnes mellem informationskompetencer som en biblio-
teksfaglig kunnen pa den ene side, og en fagfaglig kunnen pa den anden side.
Derudover skelnes ogsa mellem ren undervisning i informationskompetence
og fagspecifik undervisning. Et tredje skel er det mellem uddannelsesbane og
leeringsbane, hvor den fgrstnaevnte er tilrettelagt og lineser, mens den anden
er diskontinuert og derfor mere personlig og uregelmaessig. Disse tre skel kan
siges at illustrere den kompleksitet, informationssggningskompetencer inde-
holder, og de mange aspekter, der kan teenkes ind, ndr metoder i informations-
undervisning pa de videregdende uddannelser skal tilrettelaegges.



14

Litteraturen tegner et billede af, at undervisningsformen, faciliteringen og ti-
mingen er vaesentlige faktorer, nar det kommer til undervisningens potentialer.
Det kan veere sveert at fastholde interessen hos de studerende, som nok vurde-
rer emnet og indholdet relevant, men alligevel synes, at formen pa undervisnin-
gen og undervisningsmaterialet er kedeligt (Aahus University Library 2016).

Det skal give mening for de studerende at blive undervist i informationssggning.
En made at give undervisningen relevans pa er at ggre den varieret, integreret og
gennemgaende (Lykke et al. 2016). I Lykke et al.'s Evaluering af digitale Icerings-
produkter til udvikling af studerendes informationskompetencer fra 2016 blev
det vist, at de studerende godt kunne lide varierende metoder, men at de ogsa
gerne s3, at undervisningen bliver bundet op pa obligatoriske opgaver eller cases
(Lykke et al. 2016.). Det tyder p4, at de studerende foretraekker en mere inte-
greret, interventionsbaseret tilgang til undervisningen, som er koblet til deres
opgaver (Jensen 2015; Aarhus University Library 2016; Bgnlgkke et al. 2012).

Dette leder til vigtigheden af undervisningens timing. Flere studier pointerer, at
undervisningens succes afhanger af timingen (Lund 2014; Aarhus University Li-
brary 2016). Ud over at undervisningen skal ligge i forbindelse med opgaveskriv-
ning og eksaminer, sa synes det ogsa vigtigt, at undervisningen foregar lgbende
gennem studietiden. Repetition spiller en rolle, og ét informationskursus ggr
naeppe en stor forskel (Jensen 2015). De studerende angiver ogsa, at de gnsker
lgbende vejledning i informationssggning, der starter ved studiestart, og som
der lpbende bliver bygget oven pa. Pa Roskilde Universitet blev der i 2021 forsggt
at indlejre informationsuddannelse i gruppedannelsesprocessen pa andet seme-
ster. Forsggets omdrejningspunkt har veeret en hypotese om, at integration af
litteratursggning i gruppedannelsen har kunnet styrke de studerendes proces og
hjeelpe dem til at danne bedre definerede projekter tidligere pa studiet (Hyams
et al. 2021). Konklusionen lyder dog, at trods positive tilbagemeldinger, sa er der
sandsynligvis behov for leengere og endnu mere integrerede forlgb.

Pa tvaers

Blandt folkeskole- og ungdomsuddannelseselever er der enighed om, at klasse-
vaerelsesundervisning ikke er det mest optimale til udvikling af informations-
kompetencer. Eleverne i folkeskolen er meget positivt indstillede over for den
mere interaktive undervisning, og eleverne pa ungdomsuddannelserne fore-
traekker en tilgang med fokus pd individuel vejledning. Det er dog ikke altid, at
leererne er enige. De mener, at den mere interaktive undervisning er interessant,
men at den ikke ngdvendigvis kan sta alene. P4 bdde ungdomsuddannelserne
og pa de videregaende uddannelser viser litteraturen, at informationsundervis-
ning skal ske lgbende og regelmaessigt under uddannelsen. For begge uddannel-
sestrin synes det ogsa vigtigt, at undervisningen bliver bundet op pa opgave-
skrivning og eksamensprojekter for pa den made at skabe relevans for eleverne
og de studerende.
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Bibliotekerne og samarbejdspartnernes ressourcer og roller

Litteraturen har forskellige bud pa og opmaerksomhedspunkter i forhold til,
hvilke metoder der kan tages i brug ved informationsundervisning, samt hvil-
ken rolle timing og kontekst spiller. I det fglgende vil vi kigge naermere pa, hvem
der skal lgfte undervisningsopgaven, hvordan bibliotekerne kan spille ind, og
hvilke ressourcer der skal til.

Folkeskolen

Den fremsggte litteratur kommenterer i begreenset omfang pa bibliotekernes
og samarbejdspartnernes ressourcer og roller i forhold til informationskompe-
tencer i folkeskolen. Dog peger nogle projekter p4, at et teet samarbejde mellem
skolen og folkebiblioteket er vigtigt i forhold til informationsundervisningen,
bade forud for og under et leeringsforlgb (Vesthimmerlands Biblioteker 2014;
Hansen 2016; Viborg Bibliotekerne 2019). Laerere i folkeskolen oplever, at biblio-
tekarerne har ekspertviden om informationssggning og kildekritik, og at denne
kan bruges som grundlag for undervisningen pa skolen (Vesthimmerlands
Biblioteker 2014). Laeringsforlgbende fra projektet Ny Leering fra 2016 er ogsa
blevet udviklet til at skulle afvikles bade pa skolen og pa biblioteket og altsa
fordret et teet samarbejde (Hansen 2016). Der peges altsa i retning af, at biblio-
tekerne og bibliotekarerne er veesentlige samarbejdspartnere, ndr det kommer
til udvikling af elevernes informationskompetencer, og at bibliotekarerne har
nogle steerke ressourcer og faglige kunnen.

Ungdomsuddannelser

Ogsa hos ungdomsuddannelserne laegges der i litteraturen vaegt pa samarbejdet
mellem biblioteker og skoler. Der er et behov for samarbejde mellem fagfagligt
personale og biblioteksfagligt personale til at treene informationssggning, og
det anbefales, at der oprettes samarbejdsaftaler mellem ungdomsuddannel-
serne og folkebibliotekerne (Aarhus Kommunes Biblioteker 2018; Kgbenhavns
Biblioteker 2019). Centralbibliotekernes projekt, National analyse af biblioteks-
tilbud til ungdomsuddannelserne fra 2019, har udarbejdet en raekke skalérbare
best-practice-anbefalinger pa baggrund af otte forskellige samarbejdskonstella-
tioner fundet pa otte forskellige folkebiblioteker (Petersen et al. 2019). Her bliver
der blandt andet fremhaevet, at der fra starten af samarbejdet bgr vaere en klar
forteelling om egen malsaetning og veerdi, og at der skal veere gensidigt institu-
tionskendskab. Det anbefales ogsa, at der forventningsafstemmes, og at tid og
gkonomi omkring samarbejdet bliver tydeligt rammesat (ibid.).

Et potentielt samarbejde forudsaetter dog, at eleverne rent faktisk kommer pa
biblioteket og bliver bekendte med, hvad biblioteker kan tilbyde af hjzelp og
ressourcer.
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Her finder projektet Lystleesning i Gymnasie og Udskoling af Kgbenhavns
Biblioteker fra 2019, at det er skolerne, der ma initiere biblioteksbesgg, hvis
ungdomsuddannelseseleverne skal besgge biblioteket (Kgbenhavns Biblioteker
2019). Projektet handler primeert om de unges lystbetonede laesning og deres
evner til at fremsgge og relevansvurdere fritidslaesningslitteratur, men pointen
om samarbejdet mellem skole og bibliotek i malsaetningen om at fa de unge til
at saette biblioteksbrug pa dagsordenen, kan siges at veere relevant for deres
informationssggningskompetencer.

Centralbibliotekernes fgrnaevnte projekt naevner ogsa, at beliggenhed og de
fysiske rammer er en vigtig faktor, da erfaringer fra flere biblioteker viser, at det
kan veere sveert at traekke eleverne til, hvis biblioteket ikke ligger i umiddelbar
neerhed, eller hvis det er sveert at komme til med offentlig transport. Det skal
altsa veere nemt for eleverne at komme til biblioteket, men der er pa den anden
side ogsd en fordel i, at biblioteket er i neerheden af, hvor eleverne opholder sig.
Er bibliotekerne til stede neer uddannelsesinstitutionen, kan bibliotekarerne
nemmere have fingeren pa pulsen (Petersen et al. 2019).

Videregaende uddannelser

Ligesom i bade folkeskolen og pa ungdomsuddannelserne er det biblioteket,
der er den primeere samarbejdspartner i udviklingen af de studerendes infor-
mationskompetencer pa de videregdende uddannelser. Her er der dog i hgjere
grad tale om uddannelsesbibliotekernes rolle i modsaetning til folkeskolen og
ungdomsuddannelserne, hvor det er folkebiblioteket, der er i fokus. Uddannel-
sesbibliotekaren og underviseren skal arbejde teet sammen og kende hinandens
fagligheder for at kunne henvise de studerende til den rette hjeelp (Bgnlgkke et
al. 2012; Hyams et al. 2021).

Dette teette samarbejde kraever, at bibliotekaren og underviseren er pa samme
side og deler en feelles forstaelse af, hvad informationskompetence er. I projek-
tet Studerendes akademiske digitale kompetencer pd videregdende uddannelser
fra 2021 har Det Kgl. Bibliotek afdaekket, at samarbejdet mellem bibliotekarer og
forskere i definitionen af informationskompetencebegrebet har vist forskellige
forstaelser og begrebsanvendelser, men at det i feellesskab er lykkes at udvikle
en fzelles forstaelse (Rasmussen 2021). Lederne, de ansatte fra forskellige forsk-
ningsbiblioteker og forskerne fra uddannelsesinstitutionerne er i projektet gaet
sammen om at udvikle didaktiske koncepter i krydsfeltet mellem deres faglig-
heder, og det tvaersektorielle partnerskabs rolle er blevet fremhaevet i forhold
til projektets fremdrift (ibid.). Her har der altsa vaeret klare fordele ved det teette
samarbejde, der ud over at sgge at optimere undervisningen i informationssgg-
ning ogsa er gensidigt fagligt udviklende.
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I et forskningsstudie af Meyer & Friedrichsen fra 2021 forteaeller bibliotekarer, at
nar underviseren er aktivt deltagende og for eksempel er til stede under for-
beredelse og udfgrelse af den informationsundervisning, som bibliotekarerne
tilbyder, sa er de studerende ogsa mere engagerede og forstar bedre vigtigheden
af informationskompetence som en akademisk kompetence (Meyer & Friedrich-
sen 2021). Dette er en interessant pointe i forhold til den rolle, de studerendes
motivationen spiller og eventuelt, hvem der skal vaere den motiverende force.
Som naevnt bade under afsnittet om de studerendes udfordringer og afsnittet
om metoder i informationsundervisning, peger litteraturen p3, at studerende
sommetider finder undervisningen irrelevant, da de oplever, at information og
kilder bare kan findes pa nettet. Motivation for at deltage aktivt i informations-
undervisning er derfor muligvis mangelfuld blandt de studerende pa de videre-
gdende uddannelser og skal sandsynligvis tildeles et serligt fokus.

I samarbejdet mellem uddannelsesinstitution og bibliotek, kan biblioteket an-
tage forskellige roller. Bibliotekarerne kan fungere som facilitatorer for infor-
mationssggningsprocessen (VIA Bibliotekerne 2016). De kan sikre studerende og
forskere adgang til ressourcer og kompetencer, der ellers ikke er integreret i de-
res kernefaglighed (Caviglia et al. 2019). Og de kan kontinuerligt optimere deres
services gennem struktureret og organiseret opsamling af brugerdata (Mgller
et al. 2016). Litteraturen giver altsa ikke et entydigt billede af bibliotekets pree-
cise rolle i forhold til informationskompetencer, men der tegner sig et billede af
dem som nggleaktgrer, nar det kommer til undervisning i disse kompetencer.
Hvad litteraturen derimod ikke leegger megen vaegt p4, er hvilke andre aktgrer,
der kan komme i spil.

En enkel rapport naevner, at de studerende, trods kendskab til deres uddan-
nelsesbibliotek, ikke lader bibliotekarerne veere de vigtigste aktgrer i deres
informationssggningspraksis, men derimod ofte finder hjzelp hos undervisere
og medstuderende (Lykke et al. 2016). Lignende kan ses i tidligere naevnte pointe
om de studerendes brug af sidemandsoplaring (Aarhus University Library
2016). I projektet Co-creation: Studerende som medproducenter i udviklingen af
bibliotekernes lceringsprodukter fra 2018 har en raekke cases illustreret forskelli-
ge samarbejdskonstellationer, for eksempel dbne calls med frivillige studerende
og samskabelse som led i undervisningen (Lystbaek & Harbo 2018).

Pa tvaers

Feelles for de tre uddannelsestrin er, at biblioteket og bibliotekarerne ifglge
litteraturen spiller en central rolle, maske endda den vigtigste rolle, i formidling
af og undervisning i informationskompetencer. Det veere sig geeldende for bade
folkebibliotekerne og uddannelsesbibliotekerne. Derfor peger meget i retning
af, at institutionerne og deres leerere og undervisere ma arbejde taet sammen
med bibliotekerne, og at bibliotekar og underviser skal kende til hinandens
fagligheder. Her skal der dog igen ggres opmaerksom p3, at store dele af den
inkluderede litteratur kommer fra projekter foretaget af bibliotekerne selv, og
der derfor kan antages en vis bias i forhold til denne konklusion.
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Politisk og strategisk perspektiv

Pa tveers af uddannelsestrinene hersker der i litteraturen enighed om, at en
lederrolle skal i spil, hvis en positiv udvikling i bgrn og unges informationskom-
petencer skal kunne nds. Derfor har vi fundet det relevant at inddrage et kort
afsnit om de strategiske og politiske perspektiver pa de unges informations-
kompetencer, samt hvorfor det kan siges at veere vigtigt, at disse prioriteres.

Et potentielt samarbejde kan ikke beeres af ildsjeele alene. Der skal veere et
ledelsesmaessigt fokus og prioritering, for det lykkes (VIA Bibliotekerne 2016;
Viborg Bibliotekerne 2019). Ledelsen skal generelt have et fokus pa en digital
skolepraksis i dialog med leererne, og det anbefales, at den enkelte skole op-
seetter en strategi for undervisningen (Syddansk Universitetsbibliotek 2018;
Dalsgaard et al. 2020). Rapporten It pd ungdomsuddannelserne udarbejdet af
Danmarks Evalueringsinstitut i 2015 har fundet, at 39 % af underviserne pa ud-
valgte gymnasier ikke ved, hvorvidt deres skole har en IT-strategi. Der er ogsa
stor variation i, om underviserne vurderer, at IT, herunder informationskompe-
tencer, er et fokusomrade for hele skolen, eller om det mest er et fokusomrade
for de seerligt interesserede ildsjzele blandt leererne. Undersggelsen tyder altsa
pa, at skolernes ledelser bgr arbejde pa at skabe stgrre tydelighed, rammesaet-
ning og understgttelse af en IT-vidensdelingskultur og skabe egentlige strategi-
er for informationsundervisning (EVA 2015).

Syddansk Universitetsbibliotek anbefaler ogsa, at der fra politisk side saettes
krav til, at disse strategier udvikles og vedligeholdes (Syddansk Universitetsbib-
liotek 2018). Kompetencer og behovet for kompetencer er i konstant udvikling.
Det, der er relevant at mestre i dag, kan blive irrelevant med tiden, og der kom-
mer lgbende flere kompetencebehov til (Rasmussen 2021). Derfor er udviklingen
og vedligeholdelsen af strategierne vigtige.

Det foreslas ogs3, at Slots- og Kulturstyrelsen og Bgrne- og Ungeministeriet skal
samarbejde mere om koordinering af og gkonomiske incitamenter til fremtidige
lokale samarbejder (Kgge Bibliotekerne 2017). Ifglge Kirsten Drotner (2018) er
det vigtigt, at bgrn og unge far styrket bade deres digitale dannelse og digitale
kompetencer. Drotner papeger, at Media and Information Literacy (MIL) ifglge
UNESCO er central for bgrn og unges ytringsfrihed, da det giver dem de rigtige
forudseetninger for at kunne udtrykke sig i den digitale verden (Drotner 2018).
Hun forteeller endvidere, at det seneste artis uddannelsespolitik har veegtet
kompetencer mere end dannelse, ligesom den har vaegtet de kompetenceele-
menter, der kan males kvantitativ. Denne trend kalder Drotner for Pisa-ficerin-
gen af uddannelsespolitikken. Den ggr det sveert for skoleledere, undervisere og
paedagoger at prioritere de mange emner, der har med digital dannelse at ggre
(ibid.).
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Dertil kommer, at Folkeskolens Fzelles Mal i hgj grad definerer IT som et neu-
tralt middel til leering, uden at fagenes indhold eller leeringen aendrer karakter.
Malene rummer ikke en inklusiv definition af digital dannelse og digital kompe-
tence som MIL, der rummer bade IT og medier (ibid.). Ifplge Drotner er der sdle-
des et manglende fokus pa bgrn og unges digitale dannelse. Hun pointerer dog
ogsa, at Danmark ikke behgver opfinde lgsningen selv, idet EU-Kommissionen i
2017 har udgivet en rapport, der opsummerer, hvilke uddannelsespolitikker, der
fungerer bedst til at fremme, hvad man kalder digital dannelse. Kommer den
digitale dannelse mere i fokus, vil det ogsa give en stgrre anledning til at snakke
om informationssggning og kildekritik (Syddansk Universitetsbibliotek 2018).

Flere er altsa enige i, at MIL, herunder informationskompetencer, er noget,
der skal styrkes blandt elever og studerende pa alle uddannelsestrin, og at der
mangler bade en politisk og ledelsesmaessig strategi for, hvordan undervisnin-
gen skal tage sig ud.
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Efterord

Projektet har sat sig for at lave dette litteraturreview med henblik pa at afdaek-
ke behov, potentialer og brobygning- og samarbejdsmodeller i arbejdet med
unges informationskompetencer pa tveers af uddannelsestrin. Litteraturen
peger pa, at eleverne og de studerende i langt hgjere grad skal vzere kildekriti-
ske og bedre til at sikre kvalitet og validitet, i seerdeleshed i forhold til internet-
kilder. Derudover synes det ogsa vigtigt, at informationskompetencen indgar i
en bredere digital dannelse, hvor ogsa for eksempel sikker digital faerden og en
bredere digital dgmmekraft indgar.

Pa baggrund af reviewet har projektgruppen afholdt en workshop med relevan-
te fagpersoner pa tveers af bibliotekssektoren. Ud fra denne workshop star det
klart, at der er brug for enighed og information om, hvilke informationskompe-
tencer eleverne og de studerende skal have, nar de hopper videre til det naeste
uddannelsestrin. Der mangler en feelles konsensus om, hvad der forventes af
dem fra ét uddannelsestrin til det naeste. Der er derudover ogsa behov for et
feelles sprog omkring informationskompetencer. Dette kan ses som en forud-
seetning for, at man kan arbejde med en fzelles oversigt over uddannelsestrin-
vise forngdne kompetencer. Alt dette peger endelig pa et behov for et bredere
vidensgrundlag pa tveers af uddannelsesinstitutioner, biblioteker og fagperso-
ner, samt et teet samarbejde biblioteker og uddannelsesinstitutioner imellem.

Det er ogsa vigtigt at indhente viden om, hvad eleverne og de studerende selv
finder relevant ved informationskompetencer, og hvad der kan motivere dem i
tilegnelsen af disse.

P4 baggrund af reviewet og den efterfglgende workshop opstiller vi tre hovedspor:

1. Der er brug for en feelles malsaetning om, hvad eleverne og de studerende
skal tilegne sig af informationskompetencer for hvert uddannelsestrin.
Dette fordrer ogsa et feelles sprog om informationskompetencer.

2. En felles malsaetning vil kraeve et teet samarbejde mellem biblioteker og
uddannelsesinstitutioner, og der er brug for viden og indsigter fra laerere
og undervisere.

3. Der er brug for at fa identificeret relevansmarkgrer for eleverne og de
studerende, da reviewet finder, at de ikke umiddelbart kan se vigtigheden
af informationskompetencerne.
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Videre leesning

Vi har herunder samlet udvalgt litteratur, der ikke direkte omhandler bgrn og
unges informationskompetencer eller ikke arbejder med samme begrebsope-
rationalisering som dette litteraturreview, men som understgtter og udbreder
reviewets sigte og vidensgrundlag.

Borne- og undervisningsministeriet (2021): Forsgg med teknologiforstdelse i
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uvm.dk/-/media/filer/uvm/aktuelt/pdf21/okt/211004-slutevaluering-teknologo-
forstaaelse.pdf

I denne rapport evalueres der pa de samlede resultater af og erfaringer med
Forspg med teknologiforstaelse i folkeskolens obligatoriske undervisning. Eva-
lueringen er gennemfgrt i perioden 2019-2021. Formalet med forsgget har veaeret
at skabe viden om og opbygge erfaringer med, hvordan teknologiforstaelse
eventuelt kan implementeres i folkeskolens obligatoriske undervisning.

ICILS-undersggelsen 2018: Danske elevers teknologiforstdelse. Danmarks Insti-
tut for Peedagogik og Uddannelse. https://unipress.dk/udgivelser/d/danske-ele-
vers-teknologiforst%C3%Aselse/

International Computer and Information Literacy Study (ICILS) er en internati-
onal undersggelse af elevers computer- og informationskompetencer i 8. klasse.
11 lande deltog i undersggelsen og 2.400 danske 8. klasseelever fordelt pa 143 sko-
ler deltog fra Danmark. Grundet det internationale fokus og en anden begrebs-
definition end den dette review arbejder med, er undersggelsen ikke inkluderet.
Intet desto mindre bidrager undersggelsen med relevante indsigter i forhold til
grundskoleelevers informationskompetencer. Undersggelsen bliver gennemfgrt
for tredje gang i 2023.

Et uddannelsessystem til Danmarks digitale fremtid: Hvad er nceste skridt?
Brief fra konference afholdt af ADD-projektet, ATV, Den Nationale Alliance for
Digital Teknologiforstdelse, Digital Dogme og IT-Universitetet. September 2022.
https://algoritmer.org/wp-content/uploads/sites/2/2022/12/brief-hvordan-sik-
rer-vi-et-uddannelssystem-til-danmarks-digitale-fremtid-2.pdf

Konferencens sigte var at tilvejebringe et styrket politisk fokus pa, hvad digi-
talisering betyder for uddannelse, dannelse og livslang laering. Briefet redeggr
for partnerskabets anbefalinger til, hvordan Danmark skal udbytte digitalise-
ringens muligheder og peger pa syv vigtige indsatsomrader, hvoraf flere af dem
involverer de forskellige uddannelsestrin.
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Uddannelses- og Forskningsministeriet (2019): Digitale kompetencer og digital
leering: National handlingsplan for videregdende uddannelser. https://ufm.dk/
publikationer/2019/filer/digitale-kompetencer-og-digital-laering.pdf

I dette skriv seettes der fokus pa de videregaende uddannelsers rolle i forhold
til at kleede os pa til fremtidens arbejdsmarked og et samfund med nye digitale
muligheder og udfordringer i relation til et stigende behov for IT-specialister.
Derfor foreleegges der her en raekke initiativer, som handlingsplanen tager
udgangspunkt i.
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